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τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης
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1. Εἰσαγωγὴ

Ἡ ἔνταξη στὴν τυπικὴ καὶ μὴ τυπικὴ ἐκπαίδευση τῆς διδασκαλίας 
θεμάτων ποὺ ἀντλοῦνται ἀπὸ τὸ ἐπιστημονικὸ πεδίο τῆς Θεολογίας 
ἔχει ἀπασχολήσει τὴν ἐπιστημονικὴ κοινότητα τῆς Ἐκπαίδευσης. Ἡ 
Θεολογία εἶναι ἄμεσα συνδεδεμένη μὲ τὴν Ἐκκλησία καὶ ἀποτυπώνει 
τὴ χαρισματικὴ ἐμπειρία τῆς ἀποκάλυψης τοῦ Θεοῦ στὸν κόσμο, μέσα 
ἀπὸ τὴ μετοχὴ τοῦ ἀνθρώπου στὶς ἐνέργειες τοῦ Θεοῦ1. Εὔστοχος εἶναι 
ὁ παραλληλισμὸς τοῦ Θεοῦ ὡς γονέα καὶ τοῦ ἀνθρώπου ὡς υἱοῦ, ὅπου 
ὁ Θεὸς παιδαγωγεῖ τὸν ἄνθρωπο μὲ σκοπὸ νὰ τὸν ὁδηγήσει στὴ γνώση 
Του2. Κατ’ αὐτὸν τὸν τρόπο, ἡ Θεολογία καὶ τὰ δόγματα σχετίζονται 
μὲ τὴ ζωὴ καὶ τὴν ἐμπειρία τοῦ ἀνθρώπου, χωρὶς νὰ ἀποτελοῦν 
μία ἁπλῆ θεωρία ἢ ἰδεολογία ποὺ μπορεῖ νὰ κατανοηθεῖ αὐτὴ καθ’ 

* Ὁ Μάριος Κουκουνάρας-Λιάγκης εἶναι Ἀναπληρωτὴς Καθηγητὴς τοῦ Τμήματος 
Θεολογίας τῆς Θεολογικῆς Σχολῆς τοῦ Ἐθνικοῦ καὶ Καποδιστριακοῦ Πανεπιστημίου 
Ἀθηνῶν.
** Ὁ Νικόλαος Κουστουράκης εἶναι κάτοχος Μ.Δ.Ε. τοῦ Τμήματος Θεολογίας τῆς 
Θεολογικῆς Σχολῆς τοῦ Ἐθνικοῦ καὶ Καποδιστριακοῦ Πανεπιστημίου Ἀθηνῶν.
1. Ἰωάννου Δαμασκηνοῦ, Ἔκδοσις ἀκριβὴς τῆς Ὀρθοδόξου Πίστεως, ἐκδ. Πουρναρᾶς, 
Θεσσαλονίκη 2009· Ἁγ. Γρηγορίου Θεολόγου, Λόγος ΚΖ΄, PG 36, 13D.
2. Μαξίμου Ὁμολογητοῦ, Περὶ διαφόρων ἀποριῶν τῶν ἁγίων Διονυσίου καὶ Γρηγορίου, 
PG 91, 1413B-D.
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ἑαυτήν3. Μπορεῖ ὅμως νὰ γίνει κατανοητὴ ἡ προέλευση τοῦ δόγματος, 
ἡ ἱστορία καὶ ὁ σκοπός του4. Σὲ αὐτὴν τὴν περίπτωση γιὰ κάποιους 
ἡ θέση τῆς Θεολογίας εἶναι παράδοξη στὰ Ἀναλυτικὰ Προγράμματα 
Σπουδῶν τῆς Ἐκπαίδευσης5. Ἀπὸ τὴν ἄλλη, ἡ ἐνασχόληση μὲ αὐτὴν 
παρουσιάζεται νὰ ἔχει ὑψηλὴ ἐκπαιδευτικὴ καὶ μαθησιακὴ ἀξία, ὅταν 
ἡ Θεολογία γίνεται γνωστικὸ ἀντικείμενο καὶ ὀργανωμένο μάθημα 
στὸ πλαίσιο τῆς ἐκπαίδευσης, ποὺ παράγει θρησκευτικὴ γνώση ἀξίας 
(χρήσιμη/ὠφέλιμη) γιὰ τὴ ζωὴ τοῦ ἀνθρώπου6. Ὅπως ὑποστηρίζει ὁ 
Ἅγιος Γρηγόριος ὁ Θεολόγος, μέσα ἀπὸ τὴ διδασκαλία τῆς Θεολογίας 
δίδεται ἡ δυνατότητα στὸν ἄνθρωπο νὰ διαλεχθεῖ ταυτόγχρονα μὲ τὶς 
ἄλλες ἐπιστῆμες, ἐκτιμώντας τὴν ἀξία ποὺ ἔχουν γιὰ τὴ ζωή του7. Μὲ 
αὐτὸ τὸ θέμα ἀσχολούμαστε στὸ παρὸν ἄρθρο, ἐρευνώντας τὴ θέση τῆς 
Θεολογίας ὡς ἀντικειμένου τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης στὸ σχολεῖο 
καὶ ὄχι τή «Μελέτη τῶν θρησκειῶν» (“Academic Study of Religion”)8 καὶ 
τίς «Θρησκευτικές / Θρησκειολογικὲς Σπουδές» (“Religious Studies”)9, οἱ 
ὁποῖες βεβαίως ἔχουν καὶ αὐτὲς θέση στὴν Ἐκπαίδευση.

Ἡ Θεολογία εἶναι ἡ καταγεγραμμένη ἐμπειρία τῆς κοινωνίας μὲ 
τὸν Θεὸ καὶ ὄχι ἡ ἀντικειμενικὴ γνώση τοῦ Θεοῦ10. Ὡς τέτοια ἔχει τὴ 
δική της προσέγγιση γιὰ τὰ ἀνθρώπινα καὶ κοινωνικὰ ζητήματα καὶ 
λόγο στὸν δημόσιο χῶρο, προσαρμοσμένα μὲ τρόπο ὀρθολογικό, κατὰ 
Χάμπερμας11, καί –ὁπωσδήποτε– ἀπαραίτητο σὲ μία δημοκρατική, 

3. Ν. Ματσούκας, Δογματικὴ καὶ Συμβολικὴ Θεολογία Α΄. Εἰσαγωγὴ στὴ θεολογικὴ 
γνωσιολογία, ἐκδ. Πουρναρᾶς, Θεσσαλονίκη 1985.
4. Ἱερόθεος Βλάχος (μητροπολίτης Ναυπάκτου), Ἐμπειρικὴ δογματικὴ τῆς Ὀρθοδόξου 
Καθολικῆς Ἐκκλησίας κατὰ τὶς προφορικὲς παραδόσεις τοῦ π. Ἰωάννου Ρωμανίδη, 
ἐκδ. Ἱερὰ Μονὴ Γενεθλίου της Θεοτόκου Πελαγίας, 2010, σ. 108.
5. J. White, “Should religious education should be a compulsory school subject?”, British 
Journal of Religious Education, 26 (2004), σσ. 151-164· Ἀ. Καζεπίδης, Ἡ Φιλοσοφία τῆς 
Παιδείας, ἐκδ. Βάνιας, Θεσσαλονίκη 1999.
6. Μ. Κουκουνάρας-Λιάγκης, Τί Θρησκευτικὰ χρειάζεται ἡ Ἐκπαίδευση, σήμερα· Μία 
πολυδιάστατη ἔρευνα σὲ ἑλληνικὸ περιβάλλον, ἐκδ. Gutenberg, Ἀθήνα 2019α.
7. Γρηγορίου τοῦ Θεολόγου, Λόγος ΜΓ΄, Εἰς τὸν Μέγαν Βασίλειον ἐπιτάφιος, PG 36.
8. S. Gill, “The Academic Study of Religion”, Journal of the American Academy of Religion, 
62 (1994), σσ. 965-966.
9. Μ. Μπέγζος, Φαινομενολογία τῆς Θρησκείας, ἐκδ. Πεδίο, Ἀθήνα 2018.
10. Ἱ. Βλάχος (μητροπολίτης Ναυπάκτου), ὅ.π.
11. J. Habermas, “Religion in the Public Sphere”, European Journal of Philosophy, 14 
(2006), σσ.1-25· Ν. Κοκοσαλάκης, «Ἡ Θρησκεία στὸν Δημόσιο Χῶρο. Σχόλιο στὸ ἄρθρο 
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πλουραλιστικὴ καὶ πάντως φιλελεύθερη, κατὰ Ρώλς, κοινωνία12. Γι’ 
αὐτό, πέρα ἀπὸ κάθε ἐπιστημονικὴ θεώρηση καὶ προσέγγιση τῆς 
Θεολογίας καὶ τῆς Ἐκπαίδευσης, ἡ θεολογικὴ γνώση εἶναι ἀναγκαία καὶ 
γι’ αὐτὸ εἶναι καλὸ νὰ διδάσκεται μὲ συστηματικὸ τρόπο μὲ τὴ μορφὴ 
μαθήματος τοῦ Ἀναλυτικοῦ Προγράμματος Σπουδῶν τοῦ σχολείου 
στὴν Πρωτοβάθμια καὶ Δευτεροβάθμια Ἐκπαίδευση, προκειμένου 
νὰ διατυπώνεται σὲ ἐκπαιδευτικὸ πλαίσιο καὶ μὲ τοὺς ὅρους του 
καὶ νὰ ἀναγνωρίζεται ἀπὸ τοὺς μαθητὲς καὶ ὁ δικός της λόγος γιὰ 
τὰ σύγχρονα ζητήματα τῆς ζωῆς13. Γιὰ νὰ ἐπιτευχθεῖ αὐτό, εἶναι 
σημαντικὸ ἡ Θεολογία νὰ μὴν εἶναι ἐσωστρεφής14, ἀλλὰ νὰ βρίσκεται 
σὲ συνεχῆ διάλογο μὲ τὸν σύγχρονο ἀνθρωπο15. Καὶ τοῦτο διότι, γιὰ νὰ 
μπορέσει νὰ μεταμορφώσει τὸν ἄνθρωπο καὶ νὰ τὸν καταστήσει ἀπὸ 
ἄτομο (μονάδα) σὲ κοινωνικὸ πρόσωπο, χρειάζεται νὰ προσεγγίσει 
τόσο τὴ ζωή του ὅσο καὶ τὰ σύγχρονα κοινωνικὰ προβλήματα ποὺ τὸν 
ἀπασχολοῦν16, νὰ συμφιλιωθεῖ μὲ τὸν κόσμο καὶ τὰ ζητήματά του17. 
Ἑπομένως, ἀναφερόμαστε στὸ ἄνοιγμα τῆς Θεολογίας στὸν κόσμο, 
ὅταν ἀναφερόμαστε στὴ θέση τῆς Θεολογίας στὴν Ἐκπαίδευση, στὸ 
πλαίσιο τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης (στὸ ἑξῆς Θ.Ε.).

Ἡ θέση τῆς Θεολογίας στὴν Ἐκπαίδευση συνδέεται καὶ μὲ τὸ 
γεγονὸς ὅτι ὁ ἄνθρωπος χαρακτηρίζεται ἀπὸ μία ἔμφυτη πνευματικὴ 
τάση ἀναζήτησης τοῦ θείου, ἡ ὁποία ἐπηρεάζεται καὶ διαμορφώνεται 
ἀπὸ τοὺς κοινωνικούς, πολιτισμικοὺς καὶ ἰδιαίτερους βιωματικοὺς 

τοῦ Γιοῦργκεν Χάμπερμας», Σύναξη 124 (2012), σσ. 47-49.
12. Τ. Ρώλς, Ὁ Πολιτικὸς Φιλελευθερισμός, μετάφρ. Σπ. Μαρκέτος, ἐκδ. Μεταίχμιο, 
Ἀθήνα 2004.
13. A. C. Vrame, “Theology Matters!”, Religious Education 104 (2009), σσ. 252-255.
14. Β. Θερμός, «Ἐκκλησία καὶ σύγχρονος κόσμος: ραντεβοὺ στὰ τυφλά», στὸ Ἐσω-
στρέφεια. Διαπίστωση καὶ ἀντιμετώπιση ἑνὸς νεοελληνικοῦ φαινομένου, ἐκδ. Ἀκρίτας, 
Ἀθήνα 2009, σσ. 125-137.
15. B. Gallaher, «Μία ἐπανεξέταση τῆς Νεο-πατερικῆς σύνθεσης· Ὀρθόδοξη ταυτότητα 
καὶ πολεμικὴ στὸν π. Γεώργιο Φλωρόφσκυ καὶ τὸ μέλλον τῆς Ὀρθόδοξης θεολογίας», 
Θεολογία 84, 1 (2013), σσ. 25-92· Στ. Γιαγκάζογλου, Στὸ μεταίχμιο τῆς Θεολογίας. 
Δοκίμια γιὰ τὸν διάλογο θεολογίας καὶ πολιτισμοῦ, ἐκδ. Δόμος, Ἀθήνα 2018.
16. Π. Νέλλας, «Τὸ φῶς τοῦ Λόγου. Θεολογικὲς προοπτικὲς γιὰ τὸ ξεπέρασμα τῆς 
κρίσης τοῦ μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν», Σύναξη 14 (1985), σσ. 100-102.
17. π. Ἰω. Χρυσαυγής, «Θεολογώντας στὸν 21ο αἰῶνα», Σύναξη 144 (2017), σσ. 55-67.
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παράγοντες ποὺ χαρακτηρίζουν τὴν προσωπική του ζωή18. Ἡ ἀνάπτυξη 
τοῦ παιδιοῦ εἶναι οὐσιαστικὰ ἀποτέλεσμα τῆς κοινωνικοποίησης καὶ 
ἐκμάθησης, ἐνῶ γιὰ τὴ διαμόρφωση τῶν πιστεύω του σημαντικὸ ρόλο 
διαδραματίζουν οἱ κοινωνικοὶ θεσμοὶ τῆς οἰκογένειας, τῆς Ἐκπαίδευσης, 
ἀλλὰ καί της θρησκείας19. Παρ’ ὅλ’ αὐτὰ παρατηρεῖται παραμέληση τῆς 
πνευματικῆς-θεολογικῆς καλλιέργειας τῶν ἀνθρώπων ἢ καὶ ἀδιαφορία 
γι’ αὐτήν, πρώτιστα ἀπὸ τὴν οἰκογένεια καὶ στὴ συνέχεια ἀπὸ τοὺς 
ἄλλους φορεῖς τῆς κοινωνικοποίησής τους, μὲ ἀποτέλεσμα οἱ ἄνθρωποι 
νὰ διαμορφώνονται πνευματικὰ καὶ ἠθικὰ ἀπὸ ποικίλες ἄλλες πηγές, 
ὅπως τὸ διαδίκτυο, Μ.Μ.Ε. κ.ἄ.20. Ἔτσι πολλοὶ σύγχρονοι ἄνθρωποι 
θὰ μποροῦσαν νὰ χαρακτηρισθοῦν ὡς θεολογικὰ ἀναλφάβητοι21. 
Εἶναι ἀπομακρυσμένοι ἀπὸ κάποια πνευματικὴ ζωή, ποὺ μπορεῖ νὰ 
νοηματοδοτήσει τὴν ἔμφυτη ἀναζήτησή τους ἢ ἀκόμη καὶ νὰ τοὺς 
προσδώσει τὸν θρησκευτικὸ γραμματισμό, νὰ κατανοοῦν δηλαδὴ τοὺς 
ἄλλους ἀνθρώπους, ἐφ’ ὅσον οἱ ἴδιοι μὲ ἐπίγνωση ἀδιαφοροῦν γιὰ τὴν 
ὀπτικὴ τῆς Θεολογίας γιὰ τὸν κόσμο καὶ τὴ ζωή. 

Ἡ θεολογικὴ γνώση στὴν περίπτωση τῆς μὴ τυπικῆς ἐκπαίδευσης 
εἶναι ἄμεσα συνδεδεμένη μὲ τὴ ζωὴ καὶ τὴ δράση τῆς Ἐκκλησίας καὶ 
διδάσκεται στοὺς ἀνθρώπους κυρίως μὲ τὴ θρησκευτικὴ ἀγωγὴ καὶ 
τὴν κατήχηση, ποὺ ἀναπτύσσεται στὸ πλαίσιο τῆς οἰκογένειας καὶ τῆς 
ἐνορίας22. Συγκεκριμένα στὴν ἐνορία λειτουργοῦν γι’ αὐτὸ κατηχητικὰ 
σχολεῖα, ἐνῶ πραγματοποιοῦνται ἀκόμη κηρύγματα ἀπὸ τοὺς κληρικοὺς 
καὶ τοὺς ἱεροκήρυκες στοὺς πιστοὺς καὶ τοὺς συμμετέχοντες τακτικῶν 
θρησκευτικῶν συνάξεων, ὅπως εἶναι ὁ ἑβδομαδιαῖος κύκλος συζήτησης 
θεολογικῶν ζητημάτων. Στὴν περίπτωση τῆς τυπικῆς ἐκπαίδευσης 

18. J. Hunter, “‘Ordinary theology’ in the classroom: experience and belief in secondary 
religious education”, Professional Reflection: Theory and practice, 33 (2014), σσ. 58-61· Μ. 
Κουκουνάρας-Λιάγκης, Ἐπιστῆμες τῆς Παιδαγωγικῆς καὶ πρώτη Ἐφηβεία. Συμβολὴ 
στὴ διδακτικὴ μεθοδολογία τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης, ἐκδ. Gutenberg, Ἀθήνα 
2015.
19. A. Giddens, Κοινωνιολογία, ἐκδ. Gutenberg, Ἀθήνα 2009· J. Hunter, ὅ.π., σ. 59.
20. Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σσ. 61-72.
21. T. Ρόους, «Ἀγωγὴ τοῦ ὅλου προσώπου: μία ὀρθόδοξη προοπτική», στό: Σ. Φωτίου 
(ἐπιμ.), Ἀνθρωποποιὸς Ἀγωγή, ἐκδ. Ἁρμός, Ἀθήνα 2009, σσ. 136-149.
22. Κ. Ταρασάρ, «Ὀρθόδοξη Θεολογία καὶ Θρησκευτικὴ Ἀγωγή», στό: Σ. Φωτίου 
(ἐπιμ.), Ἀνθρωποποιὸς Ἀγωγή, ὅ.π., Ἀθήνα 2009, σσ. 158-223.
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σὲ χῶρες μὲ συγκεντρωτικὰ ἐκπαιδευτικὰ συστήματα, ὅπως εἶναι 
ἡ Ἑλλάδα δηλαδή, ἡ Ἐκπαίδευση ἀποτελεῖ ἐθνικὴ ὑπόθεση καὶ 
ὀργανώνεται κεντρικὰ ἀπὸ τὸ κράτος, ἡ θρησκευτική-θεολογικὴ γνώση 
προσδιορίζεται ἀπὸ τοὺς κρατικοὺς φορεῖς ποὺ καθορίζουν τὰ curricula 
τῶν σχολείων Πρωτοβάθμιας καὶ Δευτεροβάθμιας Ἐκπαίδευσης. Στὴν 
Ἑλλάδα, ἡ θεολογικὴ γνώση ἀναπτύσσεται μὲ τὴ σχολικὴ ζωή, στὴν 
ὁποία ἐντάσσονται χριστιανικὲς ἑορτές (π.χ. Χριστούγεννα, ἑορτὴ 
Τριῶν Ἱεραρχῶν κ.ἄ.) καὶ συμμετοχὴ σὲ μυστήρια (Θεία Εὐχαριστία) 
καὶ ἁγιαστικὲς πράξεις (Ἁγιασμός, προσευχὴ κ.ἄ.), ἀλλὰ καὶ μὲ τὴ Θ.Ε.

2. Ἡ θέση τῆς Θεολογίας στὴ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση

2.1 Σύγχρονος πολιτισμός, θρησκεία καὶ ἐκπαίδευση
Ὁ δυτικὸς πολιτισμός, ὡς γνωστόν, δίδει βάρος στὴν οἰκονομικὴ 

ἀνάπτυξη. Προϋποθέτει ὅτι μὲ αὐτὸν τὸν τρόπο ἐπιτυγχάνεται 
ἡ κοινωνικὴ εὐημερία καὶ βελτιώνεται ἡ ποιότητα τῆς ζωῆς τῶν 
πολιτῶν23. Ὡστόσο, ὁ σύγχρονος τρόπος ζωῆς τῆς παγκοσμιοποίησης 
φαίνεται νὰ παραμερίζει τὸ ἰδεῶδες ἑνὸς χριστιανικοῦ τρόπου ζωῆς24. 
Τὴν ἴδια ὥρα, πολυπλοκότητα καὶ πλουραλισμὸς χαρακτηρίζουν τὶς 
σύγχρονες συνθῆκες ζωῆς, αὐξάνοντας τὸ αἴσθημα ἀβεβαιότητας, 
μὲ τὸ ὁποῖο ὁ ἄνθρωπος καλεῖται νὰ συμβιβασθεῖ. Οἱ νέοι μάλιστα, 
ποὺ ζοῦν μὲ ἄμεση ἐξάρτηση ἀπὸ τὴν τεχνολογία καὶ τὴν εἰκόνα, 
οἱ ὁποῖες διαμορφώνουν τὴν κουλτούρα τῶν σημερινῶν ἀνθρώπων, 
ἔρχονται σὲ ἐπαφὴ καθημερινὰ μὲ μεγάλο ὄγκο πληροφοριῶν καὶ μὲ 
πρόσωπα ποὺ ἔχουν διαφορετικὰ πολιτισμικὰ στοιχεῖα25. Τὴν ἴδια 
ὥρα μεγάλες πληθυσμιακὲς ὁμάδες μετακινοῦνται ὡς πρόσφυγες 
ἢ μετανάστες καὶ οἱ κοινωνίες ἀλλάζουν ραγδαῖα, ἰδιαίτερα στὴν 
ἐκκοσμικευμένη Εὐρώπη, ὅπου ἀπὸ τὴ μία ἐξοβελίζεται ἡ χριστιανικὴ 

23. Giddens, ὅ.π.
24. Π. Νέλλας, «Ἡ παιδεία καὶ οἱ Ἕλληνες, μέρος Α΄», Σύναξη 21 (1987), σσ. 9-21.
25. Π. Καραμούζης, «Ἡ ψηφιακὴ παρουσία τῶν θρησκευτικῶν προϊόντων στὴν 
κοινωνία τῆς πληροφορίας. Ἠλεκτρονικὲς ἀποτυπώσεις ἢ ἐπιβλαβεῖς ἐπιβιώσεις τοῦ 
ἀνορθολογισμοῦ», στό: Ἀ. Σοφός, Παιδαγωγικὲς Διαστάσεις τῶν Νέων Μέσων, ἐκδ. 
Γρηγόρης, Ἀθήνα 2009, σσ. 126-155.
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πίστη ἀπὸ τὸ ἐπίσημο πεδίο τοῦ κράτους καὶ ὑφίσταται σταδιακὰ ὁ 
χριστιανικὸς ἀποχρωματισμὸς τῶν κοινωνιῶν καὶ ἀπὸ τὴν ἄλλη νεο-
εισερχόμεοι πληθυσμοὶ παρουσιάζουν ὑψηλὰ ἐπίπεδα πίστεως καὶ 
θρησκευτικότητας, ἀλλάζοντας πλήρως τὸν χάρτη τῶν θρησκειῶν στὴν 
Εὐρωπαϊκὴ ἤπειρο26. Ἔτσι, ἐνῶ ἡ καλλιέργεια τῆς πίστεως ἐπαφίεται 
στὸ πεδίο τῆς ἰδιωτικῆς ζωῆς τῶν πολιτῶν, ταυτόχρονα ἐμφανίζονται 
καὶ καλλιεργοῦνται φανατικὲς θρησκευτικὲς συμπεριφορές, κυρίως σὲ 
περιοχὲς δυτικῶν πόλεων στὶς ὁποῖες συγκεντρώνονται μουσουλμανικοὶ 
πληθυσμοί27. Καὶ αὐτὲς βέβαια προέρχονται καὶ ἀπὸ τὶς δύο θρησκεῖες, 
τὸν Χριστιανισμὸ καὶ τὸ Ἰσλάμ, γιὰ διαφορετικοὺς λόγους. Ἑπομένως, ἡ 
κατάσταση ποὺ διαμορφώνεται σταδιακὰ στὶς δυτικὲς πλουραλιστικὲς 
κοινωνίες ἐμφανίζει ἀνάμεσα στὰ ἄτομα δύο ἀκραῖες θρησκευτικοῦ 
χαρακτῆρα συμπεριφορές, οἱ ὁποῖες κυμαίνονται ἀπὸ τὴ θρησκευτικὴ 
ἀδιαφορία μέχρι τὸν θρησκευτικὸ φανατισμό. 

Στὴν Ἑλλάδα φαίνεται νὰ ὑπάρχουν στοιχεῖα θρησκευόμενης 
κοινωνίας28, ἐνῶ τὸ κράτος δὲν ἀποτελεῖ παράδειγμα ἐκκοσμικευμένου 
κράτους. Στὴν Ἐκπαίδευση ἡ καλλιέργεια τῆς θρησκευτικῆς συνείδησης, 
σύμφωνα μὲ τὸ Σύνταγμα, ἀποτελεῖ γενικὸ σκοπὸ τῆς ἐκπαίδευσης στὸ 
σχολεῖο, καὶ αὐτή, σύμφωνα μὲ πρόσφατες ἀποφάσεις τοῦ Συμβουλίου 
τῆς Ἐπικρατείας, δὲν μπορεῖ παρὰ νὰ εἶναι Ὀρθόδοξη καὶ νὰ ἀφορᾶ 
ὀρθόδοξους μαθητὲς (660 καὶ 926/2018 καὶ 1349 καὶ 1350/2019). Ἄρα, 
μιλᾶμε γιὰ μία «ὁμολογιακή» καὶ ρητά «μὴ κατηχητική» Θ.Ε.. Σὲ αὐτὴν 
ἔχει θέση ἡ Θεολογία κατὰ κύριο λόγο, προσφέροντας περιεχόμενο, 
ἀλλὰ καὶ ἐπιδρώντας στοὺς σκοπούς της. Ἄλλωστε, ἡ Θ.Ε. συνδέθηκε μὲ 
τὴ Θεολογία ἀπὸ τὴν ἵδρυση τοῦ Νεοελληνικοῦ κράτους. Ἀποτέλεσε τὸ 
κύριο περιεχόμενο τοῦ μαθήματος. Ἀπόφοιτοι Θεολογίας, ὁριστικὰ μετὰ 

26. Pewforum.org, Why Muslims Are Rising Fastest and the Unaffiliated Are Shrinking 
as a Share of the World’s Population, https://www.pewforum.org/2015/04/02/religious-
projections-2010-2050/, 26.8.2020.
27. Στ. Γιαγκάζογλου, «Ἡ Θεολογία τῆς ἑτερότητας καὶ τὸ θρησκευτικὸ μάθημα στὴν 
Ἑλλάδα. Διαπολιτισμικὲς δυνατότητες καὶ προοπτικές», στό: Στ. Γιαγκάζογλου, Α. 
Νευροκοπλῆς, & Γ. Στριλιγκᾶς (ἐκδ.), Τὰ Θρησκευτικὰ στὸ σύγχρονο σχολεῖο, ἐκδ. 
Ἁρμός, Ἀθήνα 2013, σσ. 351-366.
28. J. Evans & C. Baronavski, How do European countries differ in religious commitment? 
Use our interactive map to find out, https://www.pewresearch.org/fact-tank/2018/12/05/
how-do-european-countries-differ-in-religious-commitment/, 26.8.2020.
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ἀπὸ τὸ 1930, διδάσκουν τὸ μάθημα στὴ Δευτεροβάθμια Ἐκπαίδευση. 
Ἡ Ἐκκλησία τῆς Ἑλλάδος, σύμφωνα μὲ τὸν Καταστατικό της Χάρτη 
(ν.590/1977), ἔχει λόγο καὶ διαλέγεται μὲ τὸ κράτος γι’ αὐτό, ἐνῶ κάθε 
προσπάθεια μεταρρύθμισης ‒ὄχι ἀπαραίτητα ἀποθεολογικοποίησης‒ 
τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης θεωρήθηκε ἀντιορθόδοξη κίνηση καὶ 
στέφθηκε μὲ ἀποτυχία ἢ μερικὴ ἐπιτυχία (1960, 1990, 2017)29.

2.2. Θεολογία καὶ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση
Στὴ Θ.Ε.30 στὴ σύγχρονη ἐποχὴ θεωρητικὰ καὶ βασικὰ διακρίνονται δύο 

διαφορετικὲς ἀπόψεις31 γιὰ τὴ θέση τῆς Θεολογίας καὶ τοῦ πολιτισμοῦ 
ποὺ παράγει ἡ θρησκεία: ἀπὸ τὴ μία ἡ ἄποψη τῆς πολιτισμικῆς 
ἀποκλειστικότητας (cultural absolutists) καὶ ἀπὸ τὴν ἄλλη ἡ ἄποψη τῆς 
πολιτισμικῆς σχετικότητας (cultural relativists). Στὴν πρώτη, ὁ κυρίαρχος 
πολιτισμὸς κάθε χώρας διαπερνᾶ πλήρως τὴν κρατικὴ ἐκπαίδευση, ποὺ 
προσφέρεται σὲ ὅλους τοὺς πολῖτες. Μέσῳ αὐτῆς διδάσκονται στοὺς 
μαθητὲς οἱ κυρίαρχες πολιτισμικὲς ἀξίες –καὶ οἱ θρησκευτικές– χωρὶς 
νὰ λαμβάνονται ὑπ’ ὄψιν τὰ ἰδιαίτερα προσωπικὰ καὶ πολιτισμικὰ 
χαρακτηριστικὰ καὶ οἱ διαφοροποιήσεις ποὺ ἀπορρέουν ἀπὸ αὐτά32. 
Στὴ δεύτερη περίπτωση, οἱ διαφορετικοὶ πολιτισμοὶ καὶ οἱ διαφορετικὲς 
θρησκευτικὲς πεποιθήσεις τῶν πληθυσμιακῶν ὁμάδων, ποὺ διαβιοῦν 
σὲ μία δημοκρατικὴ χώρα, ἀποκτοῦν τὴν ἀξία τους στὴν Ἐκπαίδευση. 
Ἔτσι, στὸ σχολεῖο καὶ στὴ Θ.Ε. γίνονται ἀποδεκτὲς οἱ ἰδιαιτερότητες 
τῆς κουλτούρας τῶν μειονοτικῶν ὁμάδων. Διδάσκονται ὣς ἕναν βαθμὸ οἱ 
διαφορετικὲς θρησκεῖες καὶ συγχρόνως καλλιεργεῖται μία θετικὴ στάση 

29. Ἐμμ. Περσελῆς, «Ὁ Εὐρωπαϊκὸς προσανατολισμὸς τοῦ μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν: 
διαπιστώσεις καὶ προοπτικές», στό: Στ. Γιαγκάζογλου, Ἀ. Νευροκοπλῆς, & Γ. Στριλιγκᾶς 
(ἐκδ.), Τὰ Θρησκευτικὰ στὸ σύγχρονο σχολεῖο, ὅ.π., σσ. 415-428· Μ. Κουκουνάρας-
Λιάγκης, «Ἑρμηνεύοντας τὴ σημερινὴ κρίση στὴν παιδεία καὶ τὴ θρησκευτικὴ ἐκπαίδευση 
μὲ τὰ φῶτα τοῦ δασκάλου Παναγιώτη Νέλλα ἢ Ζώντας τὴ “μέρα τῆς Μαρμότας”», 
Σύναξη 140 (2016), σσ. 41-52.
30. Ἐννοεῖται ὅτι δὲν ὁμιλοῦμε γιὰ ἐκπαίδευση-κατήχηση, διότι δὲν ὑφίσταται 
ὀργανωμένα στὴν τυπικὴ ἐκπαίδευση σὲ κανένα δυτικὸ κράτος.
31. M. Grimmitt, “Religious education and the ideology of pluralism”, British Journal of 
Religious Education 16 (1994), σσ. 133-147.
32. Ἐμμ. Περσελῆς, «Πολιτισμικὴ ἑτερότητα καὶ Σχολικὴ Θρησκευτικὴ Ἀγωγὴ στὴν 
Εὐρώπη καὶ ἰδιαίτερα στὴν Ἑλλάδα», στό: Σ. Φωτίου (ἐπιμ.), Ἀνθρωποποιὸς Ἀγωγή, 
ὅ.π., σσ. 123-135.
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γιὰ τὰ πολιτισμικὰ χαρακτηριστικὰ τῆς πλειοψηφούσας πληθυσμιακὰ 
ὁμάδας33. Ἡ δεύτερη προσέγγιση φαίνεται ὅτι ταιριάζει καλύτερα στὴ 
σύγχρονη πολυπολιτισμικὴ κοινωνία, καθὼς τὸ ποσοστὸ τῆς διδασκαλίας 
τῆς κάθε θρησκείας τὸ καθορίζει τὸ κράτος καὶ φυσικὰ μπορεῖ νὰ 
λαμβάνεται ὑπ’ ὄψιν στὴ διδασκαλία ἡ «ἐπικρατοῦσα» θρησκεία, ὅπως 
στὴν ἑλληνικὴ περίπτωση, καὶ διακριτὰ νὰ διδάσκονται καὶ ἄλλες θρη-
σκεῖες. Ἀντίθετα, στὴν περίπτωση τῆς πολιτισμικῆς ἀποκλειστικότητας, 
οἱ θεολόγοι ἐκπαιδευτικοὶ πολλὲς φορὲς διδάσκουν ἕνα μάθημα ποὺ δὲν 
λαμβάνει ὑπ’ ὄψιν του τὶς πολιτισμικὲς ἰδιαιτερότητες, τὶς διαφορετικὲς 
ἰδέες καὶ τὰ διαφορετικὰ πιστεύω μιᾶς μερίδας τῶν μαθητῶν τοῦ 
σχολείου τους34, ποὺ φυσικὰ μπορεῖ νὰ ἀνήκει καὶ στὴ θρησκεία τῆς 
πλειονότητας. 

Ἡ Θ.Ε. λοιπόν, ποὺ προσδιορίζεται ἀπὸ τὴ Θεολογία καὶ διδάσκει 
θέματα προερχόμενα ἀπὸ τὴ Θεολογία, μπορεῖ νὰ ἀποδέχεται τὴν 
ἑτερότητα καὶ ὀφείλει νὰ καλλιεργεῖ τὸν διάλογο. Ἀναδεικνύουμε στὴν 
ἐκπαιδευτικὴ πράξη τὴν προσέγγιση τοῦ σύγχρονου κόσμου ἀπὸ τὴν 
Ὀρθόδοξη Θεολογία μέσα ἀπὸ τὴ Θεολογία τοῦ προσώπου καὶ τῆς 
ἑτερότητας35. Μία τέτοια προσέγγιση, χωρὶς νὰ ὑποβιβάζει τὴν Ὀρθόδοξη 
χριστιανικὴ πίστη, κάνει ἕνα ἄνοιγμα στὸν σύγχρονο κόσμο, ἀποδέχεται 
τὴ θρησκευτικὴ καὶ κάθε ἄλλου εἴδους ἑτερότητα κατανοώντας τοὺς 
προβληματισμοὺς καὶ τὶς ἀνάγκες τῶν σημερινῶν ἀνθρώπων καὶ τῶν 
σύγχρονων κοινωνιῶν36. Ἀποτελεῖ οὐσιαστικὰ μία νέα πρόκληση γιὰ τὴν 
Ὀρθόδοξη Θεολογία, ἡ ὁποία καλεῖται μέσῳ τῆς Θ.Ε. νὰ διαλεχθεῖ μὲ 
τὶς σύγχρονες καταστάσεις τῆς ζωῆς τῶν μαθητῶν καὶ νὰ λάβει θέση 
στὰ σύγχρονα κοινωνικὰ ζητήματα καὶ προβλήματα ποὺ ἀντιμετωπίζουν 
οἱ ἴδιοι καὶ οἱ οἰκογένειές τους37, σὲ ἐκπαιδευτικὸ περιβάλλον καὶ μὲ 

33. Ἐμμ. Περσελῆς, ὅ.π. 
34. Hunter, ὅ.π., σ. 59
35. J. Zizioulas, Being as Communion: Studies in Personhood and the Church, St Vladi-
mirs Seminary Press, Crestwood, N.Y 1997· Στ. Γιαγκάζογλου, «Πρόσωπο καὶ 
ἑτερότητα-Δοκίμιο γιὰ μία θεολογία τῆς ἑτερότητας» Ἴνδικτος 21 (2006), σσ. 87-
125· Ἰω. Ζηζιούλας, «Ὀρθόδοξη Ἐκκλησία καὶ τρίτη χιλιετία», στό: Σ. Φωτίου (ἐπιμ.), 
Ἀνθρωποποιὸς Ἀγωγή, ὅ.π., σσ. 101-123.
36. Γιαγκάζογλου, ὅ.π., σσ. 356-357.
37. Γιαγκάζογλου, ὅ.π., σ. 352· Π. Καλαϊτζίδης, «Γιὰ τὸν διάλογο τῶν θρησκειῶν καὶ τῶν 
πολιτισμῶν στὸ μάθημα τῶν Θρησκευτικῶν» στό: Στ. Γιαγκάζογλου, Ἀ. Νευροκοπλῆς, 
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τοὺς ὅρους τοῦ σχολείου. Θὰ τὴν ὀνομάζαμε μὲ ὅρους Epstein (2012) 
«ἐφαρμοσμένη Θεολογία», ὅσο καὶ ἂν αὐτὸ ἀκούγεται περίεργο, καθὼς 
καὶ ἡ Θεολογία ἔχει στὸ κέντρο της πάντοτε τὴ σχέση τοῦ ἀνθρώπου μὲ 
τὸν Θεὸ καὶ τὴν ἀλλαγή-μεταμόρφωση τοῦ κόσμου. 

Ἔτσι, ἀπὸ τὴ μία ἡ Θ.E. συνδέεται τόσο μὲ τὰ σύγχρονα κοινωνικὰ 
προβλήματα, ποὺ ἐπηρεάζουν τὶς ζωὲς τῶν ἀνθρώπων καὶ τῶν νέων, 
καὶ ἀπὸ τὴν ἄλλη διδάσκει εἰδικώτερα θέματα καὶ ἔννοιες, ὅπως ἡ 
ζωή, ὁ θάνατος, ἡ ἠθικὴ κ.ἄ., ποὺ προάγουν τὴ σκέψη καὶ ὑποστηρίζουν 
τὴν ἀνάπτυξη. Παράλληλα, στὴ σύγχρονη διδακτικὴ μεθοδολογία ποὺ 
ἐφαρμόζει, ἀκούγονται ὅλες οἱ φωνές, ἐπειδὴ ἀναπτύσσεται διάλογος μὲ 
τοὺς μαθητὲς γιὰ τὴν προσέγγιση καὶ ἑρμηνεία τῶν διαφόρων θεμάτων 
τῆς διδακτέας ὕλης38. Σὲ αὐτὸ τὸ πλαίσιο εἶναι πολὺ σημαντικὸ νὰ 
ἀναζητοῦνται τρόποι συνεχοῦς ἀναβάθμισης τῆς Θ.Ε. καὶ ἀνανέωσης 
μὲ βάση νέες παιδαγωγικὲς θεωρίες καὶ μεθόδους, διότι ἀποτελεῖ 
πραγματικὴ ναυαρχίδα τῆς ἀνθρωπιστικῆς παιδείας στὸ σημερινὸ 
σχολεῖο39 καὶ αὐτὸ διαφαίνεται στοὺς σκοπούς της. Ρητὰ δηλώνεται 
στὰ τελευταῖα Προγράμματα Σπουδῶν τοῦ Δημοτικοῦ-Γυμνασίου 
(Φ.Ε.Κ. 698/τ.Β΄/4-3-2020) καὶ Λυκείου (Φ.Ε.Κ. 699/τ.Β΄/4-3-2020) τῆς 
Θ.Ε. τῆς Ἑλλάδας ὅτι σκοπεύει «…οἱ μαθητὲς νὰ καταστοῦν ἐλεύθεροι 
καὶ ὑπεύθυνοι πολῖτες, ποὺ κατανοοῦν καὶ σέβονται τὶς ἀρχὲς τῆς 
Δημοκρατίας καὶ τῶν Δικαιωμάτων τοῦ Ἀνθρώπου».

2.3 Ἡ θεολογικὴ γνώση στὴ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση
Βασικὸς σκοπὸς τῆς τυπικῆς ἐκπαίδευσης στὸ ἑλληνικὸ σχολεῖο εἶναι 

ἡ καλλιέργεια τῆς θρησκευτικῆς συνείδησης τῶν μαθητῶν ὥστε νὰ 
γίνουν ἐλεύθεροι καὶ ὑπεύθυνοι πολῖτες, σύμφωνα μὲ τὸ ἄρθρο 16, παρ. 
2 τοῦ Συντάγματος. Σὲ αὐτὸ συμβάλλει μεταξὺ τῶν ἄλλων καὶ ἡ Θ.Ε., 
μὲ τὴν ὁποία ἐπιδιώκεται ἡ ἀνάπτυξη τῆς θρησκευτικῆς συνείδησης 
καὶ τοῦ θρησκευτικοῦ γραμματισμοῦ τῶν μαθητῶν, στὸ πλαίσιο μιᾶς 

& Γ. Στριλιγκᾶς (ἐκδ.), Τὰ Θρησκευτικὰ στὸ σύγχρονο σχολεῖο, ὅ.π., σσ. 367-388).
38. Ἀ. Στογιαννίδης, «Τὸ Μάθημα τῶν Θρησκευτικῶν στὴ Δημόσια Ἐκπαίδευση: ἕνα 
Μάθημα Θέσεων, Στοχασμοῦ καὶ Ἑρμηνείας», Σύνθεσις 5 (2016), σσ. 41-67.
39. Κ. Δεληκωνσταντής, «Τὸ μάθημα τῶν Θρησκευτικῶν: Ταυτότητα καὶ προοπτικές», 
στό: Στ. Γιαγκάζογλου, Ἀ. Νευροκοπλῆς, & Γ. Στριλιγκᾶς (ἐκδ.), Τὰ Θρησκευτικὰ στὸ 
σύγχρονο σχολεῖο, ὅ.π., σσ. 401-414.
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ἀνοικτῆς Ὀρθόδοξης χριστιανικῆς ἐκπαίδευσης. Αὐτὸ σημαίνει ὅτι, γιὰ 
νὰ ἐπιτευχθοῦν οἱ ἀνωτέρω σκοποὶ στὴν πράξη, ἡ Θ.Ε. προϋποθέτει 
τόσο τὴν προσέγγιση τῆς Ὀρθόδοξης χριστιανικῆς παράδοσης ὅσο καὶ 
τὴ γνωριμία μὲ τὰ ἄλλα θρησκεύματα, προκειμένου νὰ εἶναι σὲ θέση οἱ 
μαθητὲς νὰ κατανοήσουν τὸν ἑαυτό τους, τοὺς ἄλλους καὶ τὸν κόσμο 
γύρω τους40. Ἡ Θ.Ε. βέβαια δὲν ἔχει τὴ δυνατότητα νὰ ἀναπτύξει καὶ νὰ 
ἀξιολογήσει τὴν πίστη τῶν μαθητῶν, καθὼς ἡ πίστη εἶναι κάτι βαθὺ καὶ 
ἀναπτύσσεται εἰς βάθος χρόνου, ἂν καὶ ἡ Θ.Ε. πραγματεύεται θέματα 
πίστεως. Ὑποστηρίζει περισσότερο τοὺς μαθητὲς νὰ ἀσχοληθοῦν μὲ 
συγκεκριμένα ζητήματα τῆς Θεολογίας, τὰ ὁποῖα παράγουν ὑψηλοῦ 
ἐπιπέδου γνώση καὶ καλλιεργοῦν τὶς γνωστικές τους δεξιότητες καὶ 
τὴν κριτική τους σκέψη41. Μὲ ἄλλα λόγια, τό «παιδαγωγικὸ ἰδεῶδες 
τῆς ἐν Χριστῷ ἀνακαίνισης τοῦ ἀνθρώπου» φαίνεται ὅτι μπορεῖ νὰ 
συμβάλει στὴ δημιουργία ὑπεύθυνων καὶ εὐσυνείδητων πολιτῶν42. Αὐτὸ 
ὅμως συμβαίνει μόνον ὅταν δὲν περιλαμβάνεται καμμία δογματικὴ 
ἰδεοληψία ἢ δογματισμός, ὁ ὁποῖος νεκρώνει κάθε δημιουργικὴ γνώση 
καὶ ἐπιθυμία γιὰ δικαιοσύνη καὶ ἀληθινὴ κοινωνία43.

Στὴν περίπτωση τῆς ἑλληνικῆς Ἐκπαιδεύσεως, πέρα ἀπὸ τὴν Ὀρθόδοξη 
χριστιανικὴ παράδοση, ἐξετάζονται καὶ οἱ ἄλλες θρησκεῖες ἀπὸ πλευρᾶς 
τῶν συμβόλων, τῆς τέχνης, τῆς θρησκευτικῆς ἐμπειρίας καὶ τῆς ἠθικῆς 
συμπεριφορᾶς τῶν πιστῶν τους, σύμφωνα μὲ τὸν Ninian Smart44, προ-
κειμένου οἱ μαθητὲς νὰ καλλιεργήσουν τὶς δεξιότητές τους γιὰ κριτική, 
τὸν σεβασμὸ πρὸς τόν «ἄλλο» καὶ τὴν ἀνοχή45. Στὴν περίπτωση αὐτὴ 
δίδεται ἡ δυνατότητα στὴ Θ.Ε. νὰ προβάλει τὶς οἰκουμενικὲς ἀξίες τῆς 
Ὀρθόδοξης Ἐκκλησίας καί, ἐφ’ ὅσον διδάσκεται μὲ βιωματικὸ τρόπο, οἱ 
μαθητὲς νὰ διερευνοῦν ζητήματα ποὺ ἀφοροῦν τὸ Ὀρθόδοξο χριστιανικὸ 
ἦθος, τὴ χριστιανικὴ ζωὴ καὶ τὸν χριστιανικὸ πολιτισμὸ στὴν πράξη. 

40. Γιαγκάζογλου, ὅ.π., σ. 363· Καλαϊτζίδης, ὅ.π., σ. 388· Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., 
σ. 141.
41. G. Rossiter, Life to the full: The changing landscape of contemporary spirituality – 
implications for Catholic school religious education, Print2day pty ltd, Thornleigh 2018.
42. Στογιαννίδης, ὅ.π., σ. 56· Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σ. 141.
43. Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σ. 198· Ν. Ματσούκας, ὅ.π., 
44. N. Smart, The Religious Experience of Mankind, Fontana, London 1971.
45. Ἐμμ. Περσελῆς, «Ἑλληνικὴ σχολικὴ Θρησκευτικὴ Ἀγωγὴ καὶ εὐρωπαϊκὴ ὁλο-
κλήρωση», Θεολογία 63, 1 (1992), σσ. 117-131.
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Ἐπίσης, παρέχεται ἡ δυνατότητα στοὺς μαθητὲς τῆς τάξης ποὺ ἔχουν 
ἄλλες ἀπόψεις ἢ ἀκολουθοῦν κάποια ἄλλη θρησκεία νὰ χρησιμοποιοῦν 
τὶς θρησκευτικὲς ἐμπειρίες καὶ αὐτὲς νὰ συνδέονται μὲ τὰ μηνύματα καὶ 
τὶς ἀξίες τοῦ Ὀρθόδοξου Χριστιανισμοῦ46. Ἑπομένως, μὲ βάση αὐτὴν 
τὴν προσέγγιση, ἡ Θ.Ε. ἔχει ἕναν γνωσιακὸ χαρακτῆρα, ὑπὸ τὴν ἔννοια 
τοῦ Bloom καὶ τῶν συνεχιστῶν του, καλλιεργεῖ δηλαδὴ πληροφορίες, 
δεξιότητες καὶ στάσεις47 ποὺ ἀφοροῦν τὴ θρησκεία, συγκεκριμένα τὸν 
Ὀρθόδοξο Χριστιανισμό, καὶ διακριτὰ ἄλλες θρησκεῖες καὶ τὸν πολιτισμό 
τους48.

Ἡ ἀπόκτηση θεολογικῶν γνώσεων μέσῳ τῆς μελέτης θεολογικῶν 
ζητημάτων ἐπιτυγχάνεται μὲ τὴν ἐκπαιδευτικὴ προσέγγιση τῆς Ἁγίας 
Γραφῆς, τῶν ἔργων τῶν Πατέρων τῆς Ἐκκλησίας, ὅπως καὶ μέσα ἀπὸ 
ἄλλα κείμενα θρησκευτικοῦ χαρακτῆρα49. Οἱ μαθητὲς κάθε ἡλικίας, 
ἀνάλογα μὲ τὶς ἀντιληπτικές τους ἱκανότητες καὶ τὸ ἀναπτυξιακό τους 
στάδιο, μποροῦν νὰ ἀποκτοῦν μὲ τὴν κατάλληλη διδακτικὴ μεθοδολογία 
σταδιακὰ γνώσεις ἀπὸ τὴν πλούσια παράδοση τοῦ Ὀρθόδοξου Χριστια-
νισμοῦ. Οἱ γνώσεις αὐτές, ὡς γνώσεις-πληροφορίες, δεξιότητες καὶ 
στάσεις μποροῦν νὰ ἔχουν διάρκεια καὶ νὰ εἶναι χρήσιμες/ὠφέλιμες στὴν 
καθημερινὴ ζωὴ τῶν παιδιῶν καὶ τῶν νέων, ἐφ’ ὅσον διδάσκονται μὲ 
βιωματικὸ τρόπο, ὅταν δηλαδὴ ἐμπλέκουν τοὺς μαθητὲς στὴ μαθησιακὴ 
διαδικασία, ζητώντας τους νὰ κρίνουν καὶ νὰ συνδέσουν τὴ δράση 
συγκεκριμένων θρησκευτικῶν προσωπικοτήτων μὲ τὰ δικά τους βιώματα 
καὶ καταστάσεις τῆς σύγχρονης ζωῆς50 καὶ θεολογικὰ νοήματα μὲ δικές 
τους προκατανοήσεις, ποὺ καλοῦνται νὰ ἐλέγξουν καί, ἂν χρειάζεται, 
νὰ ἐπαναπροσδιορίσουν. Αὐτὸ σημαίνει ὅτι κατὰ τὴ διδασκαλία 

46. Περσελῆς, ὅ.π., σ. 125· Ν. Τσιρέβελος, «Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση καὶ θρησκευτικὲς 
ἑτερότητες. Τὸ πέρασμα ἀπὸ τὴν ἐθνικιστικὴ κατανόηση τῆς θρησκείας στὴν 
οἰκουμενικότητα τῆς ὀρθοδοξίας καὶ τὸν θρησκευτικὸ πλουραλισμό», Συμβολὴ 6-7 
(2019), σσ. 65-84.
47. L. W. Anderson & D. Krathwohl, A taxonomy for learning, teaching, and assessing: A 
revision of Bloom's taxonomy of educational objectives, Longman, New York 2001· D. R. 
Krathwohl, “A Revision of Bloom's Taxonomy: An Overview”, Theory into Practice 41 
(2002), σσ. 212-218· Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σ. 88.
48. Καλαϊτζίδης, ὅ.π., σσ. 386, 388.
49. Ἀ. Βρέιμ, «Ἐπαναπροσδιορισμὸς τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς», στό: Σ. Φωτίου 
(ἐπιμ.), Ἀνθρωποποιὸς Ἀγωγή, ὅ.π., σσ. 34-45· Τσιρέβελος, ὅ.π., σ. 75.
50. Περσελῆς, ὅ.π., σ. 125.
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ἀξιοποιοῦνται δοκιμασμένες ἀπὸ τὶς Ἐπιστῆμες τῆς Παιδαγωγικῆς 
καί, μὲ βάση τὴ διεθνῆ ἐμπειρία, ἐπιτυχημένες διδακτικὲς μέθοδοι, 
προκειμένου νὰ ἐπιτευχθεῖ ἡ διασύνδεση τῆς Ὀρθόδοξης χριστιανικῆς 
παράδοσης μὲ τὴ σύγχρονη ζωὴ καὶ τὴν κοινωνικὴ πραγματικότητα 
τοῦ τόπου51. Αὐτὸ πραγματοποιεῖται, ὅπως θὰ ἀναλυθεῖ παρακάτω, 
ὅταν ἡ ὕλη τοῦ μαθήματος διαμορφώνεται μὲ βάση τὴν ἀναπτυξιακὴ 
ἡλικία καὶ τὴ σχέση ποὺ ἔχει μὲ τὸν πραγματικὸ κόσμο καὶ μὲ τὰ 
ἐνδιαφέροντα τῶν μαθητῶν52 καὶ μὲ τρόπο ποὺ νὰ καθιστᾶ δυνατὴ τὴ 
συμμετοχὴ ὅλων τῶν μαθητῶν, ἀνεξαρτήτως τῆς θρησκευτικότητάς τους 
ἢ μή. Ἔτσι, οἱ πιστοὶ μαθητὲς μποροῦν νὰ καλλιεργηθοῦν περισσότερο 
καὶ νὰ γνωρίσουν καλύτερα τὴν πίστη τους, σύμφωνα μὲ τὰ ἐρευνητικὰ 
δεδομένα53, ἐνῶ οἱ μαθητὲς ποὺ δὲν ἔχουν σχέση μὲ τὴ θρησκεία θὰ 
ἔχουν τὴ δυνατότητα νὰ ἀνακαλύψουν τὸν πλοῦτο τῆς Ὀρθόδοξης 
χριστιανικῆς ὀπτικῆς καὶ τῆς θρησκείας τοῦ κόσμου ποὺ εἶναι γύρω 
τους. Ἀκόμη καὶ ὅσοι μαθητὲς ἔχουν ἀρνητικὴ στάση ἀπέναντι στὴ 
θρησκεία μποροῦν νὰ μποῦν στὴ διαδικασία νὰ διερευνήσουν τοὺς 
λόγους τῆς στάσης τους54.

3. Διδακτικὲς προσεγγίσεις γιὰ τὴ διδασκαλία 
τῆς θεολογικῆς γνώσης στὴ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση 

Μετὰ ἀπὸ τὸ 2000, στὴν ἔρευνα τῆς Θεολογίας στὴ Θ.Ε. καὶ τῆς 
διδακτικῆς μεθοδολογίας ἔχουν δημοσιευθεῖ ἀποτελέσματα, ἀπὸ τὰ 
ὁποῖα μποροῦν νὰ ἐξαχθοῦν συμπεράσματα γιὰ τὸ παρὸν καὶ τὸ μέλλον 
αὐτῆς τῆς σχέσης.

51. Δεληκωνσταντῆς, ὅ.π., σ. 409· Μ. Κουκουνάρας-Λιάγκης, Ἐκπαιδευτικοὶ ἐν δράσει. 
Νέα Πολυτροπικὴ Διδακτική, ἐκδ. Γρηγόρης, Ἀθήνα 2011· Βασιλικὴ Μητροπούλου, 
Νέες Τεχνολογίες καὶ Θρησκευτικὴ Ἀγωγή, ἐκδ. Βάνιας, Θεσσαλονίκη 2007.
52. Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σσ. 143, 166-168.
53. Μ. Κουκουνάρας-Λιάγκης, Ἡ συμβολὴ τῆς Κοινωνικῆς Παιδαγωγικῆς καὶ τῆς 
Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης στὴ διαχείριση τῶν σύγχρονων συνθηκῶν τῆς παγκοσμιο-
ποίησης, τῆς μετακίνησης πληθυσμῶν καὶ τῆς πολυπολιτισμικότητας. (ἀδημοσίευτη 
Μεταδιδακτορικὴ Ἔρευνα), Ἐθνικὸ καὶ Καποδιστριακὸ Πανεπιστήμιο Ἀθηνῶν, 
Π.Τ.Δ.Ε., Ἀθήνα 2019.
54. Νέλλας, ὅ.π. 
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Στὴ Γερμανία, ἀπὸ τὸ εὐρωπαϊκὸ πρόγραμμα, ποὺ διενεργήθηκε ὑπὸ 
τὸν Wolfram Weisse, ReDi: Religion and Dialogue in Modern Societies55, 
προέκυψε ἡ διδακτικὴ προσέγγιση τῆς Διαλογικῆς Θεολογίας (Dialogical 
Theology), ἡ ὁποία ὑποστηρίζει ὅτι οἱ θρησκεῖες στὴ σημερινὴ ἐποχὴ τῆς 
παγκοσμιοποίησης εἶναι ἀναγκαῖο νὰ ἔλθουν σὲ διάλογο μεταξύ τους56 
στὸ πλαίσιο τῆς Ἐκπαίδευσης. Σκοπὸς εἶναι ἡ καλλιέργεια τοῦ σεβασμοῦ, 
καὶ μάλιστα στὸν ἴδιο βαθμό, τῶν πολιτισμικῶν χαρακτηριστικῶν 
καὶ συνεπῶς τῶν διαφορετικῶν θρησκευτικῶν πεποιθήσεων τῶν 
πολιτιστικῶν-θρησκευτικῶν ὁμάδων μιᾶς κοινωνίας. Καὶ τοῦτο διότι 
στόχος εἶναι ἡ ἀλληλογνωριμία μεταξὺ τῶν μαθητῶν καὶ ὄχι ἡ ἀλλοίωση 
τῆς παράδοσης τῆς κάθε ὁμάδας57. Αὐτὸ στὴ Θ.Ε. ἐπιτυγχάνεται μὲ τὸν 
ὀργανωμένο διάλογο μεταξὺ ἀνθρώπων ἀπὸ διαφορετικὲς πολιτισμικὲς 
καὶ θρησκευτικὲς παραδόσεις. Ἔτσι ἐπιχειρεῖται ἡ προσέγγιση τοῦ 
τρόπου ποὺ βλέπουν τὰ διάφορα ζητήματα οἱ θρησκευτικὲς παραδόσεις 
καὶ ἡ θεολογία τους58 καὶ μάλιστα σὲ σχέση μὲ τὴ ζωὴ τῶν μαθητῶν ποὺ 
συμμετέχουν στὴ διδασκαλία. Αὐτὸ ἔχει ὡς ἀποτέλεσμα οἱ μαθητὲς νὰ 
γνωρίσουν καλύτερα τὸν κόσμο γύρω τους καὶ τὰ ἰδιαίτερα πολιτισμικὰ 
χαρακτηριστικὰ τῶν συμμαθητῶν τους. Παράλληλα, κατανοοῦν 
καλύτερα τὸν ἴδιο τὸν ἑαυτό τους καὶ ἐκτιμοῦν τὴ δική τους θρησκευτικὴ 
παράδοση, τὴν ὁποία διακρίνουν σὲ σχέση μὲ τὶς ἄλλες59. Προϋπόθεση 
γιὰ νὰ λειτουργήσει ἐποικοδομητικὰ ὁ διάλογος στὸ πλαίσιο τῆς Θ.Ε. 
εἶναι αὐτοὶ ποὺ θὰ συμμετέχουν νὰ ἔχουν κάποια πίστη ἢ νὰ συνδέονται 
μὲ κάποια θρησκευτικὴ κοινότητα60. Ἐπίσης, εἶναι σημαντικὸ οἱ μαθητὲς 
νὰ ἐργάζονται καὶ νὰ συνεργάζονται σὲ μεικτὲς θρησκευτικὰ ὁμάδες 
ὥστε νὰ καλλιεργεῖται ὁ ἀμοιβαῖος σεβασμὸς καὶ νὰ ἀντιμετωπίζονται 
ἰσότιμα ὅλα τὰ μέλη, ἀνεξαρτήτως τῶν θρησκευτικῶν τους παραδόσεων. 
Μὲ αὐτοὺς τοὺς ὅρους ὁ διάλογος εἶναι ἀνοικτός, προκειμένου ὅλοι νὰ 

55. W. Weisse, “The European Research Project ReDi: Religion and Dialogue in Modern 
Societies. An Overview”, Religion & Education 46 (2019), σσ. 1-19.
56. C. Roloff, “Dialogical Theology – Doing Theology Together. A Buddhist Response 
to the Challenge of Religious Pluralization”, στό: A. Körs, W. Weisse, & J.-P. Willaime, 
Religious Diversity and Interreligious Dialogue, Springer, Gewerbestrasse 2020, σσ. 281-295.
57. Roloff, ὅ.π., σ. 285.
58. Roloff, ὅ.π., σ. 330.
59. Roloff, ὅ.π., σ. 330· Περσελῆς, ὅ.π., σ. 425· G. Rossiter, Life to the full…, ὅ.π.
60. Rossiter, ὅ.π., σ. 8.
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μποροῦν νὰ ἐκφράσουν τὶς σκέψεις τους καὶ νὰ ἀκούσουν τὶς ἀπόψεις 
καὶ τὶς τοποθετήσεις τῶν ἄλλων61.

Ἀπὸ τὴ Γερμανία ἐπίσης προέρχεται ἡ Θεολογία μὲ τὰ παιδιά 
(Children’s Theology)62. Στὴν περίπτωση αὐτὴ προωθεῖται ὁ στοχασμὸς 
μὲ τὰ παιδιὰ σὲ θρησκευτικὰ ζητήματα63. Ἡ Θεολογία ἀξιοποιεῖται μὲ 
τρεῖς τρόπους μὲ τοὺς μαθητές, ποὺ συνδέονται μὲ ἀνάλογες διδακτικὲς 
δραστηριότητες, οἱ ὁποῖες μὲ τὴ σειρά τους διαμορφώνουν κατάλληλα 
τὸ περιβάλλον τῆς τάξης64. Πρόκειται α) γιὰ τὴ Θεολογία ἀπὸ τὰ παιδιά 
(Theologizing of children), β) τὴ Θεολογία μὲ τὰ παιδιά (Theologizing 
with children) καὶ γ) τὴ Θεολογία γιὰ τὰ παιδιά (Theologizing for 
children)65. Στὴν πρώτη περίπτωση τῆς προσέγγισης τῆς Θεολογίας 
ἀπὸ τὰ παιδιά, οἱ θεολόγοι ἐκπαιδευτικοὶ μελετοῦν καὶ παρατηροῦν τὴ 
λεκτικὴ καὶ μὴ λεκτικὴ ἐπικοινωνία τῶν μαθητῶν, μὲ σκοπὸ νὰ ἀντλήσουν 
τὶς θρησκευτικοῦ χαρακτῆρα ἀντιλήψεις καὶ γνώσεις τους, οἱ ὁποῖες 
ἔχουν μεγάλη σημασία γιὰ τὴ διαμόρφωση τοῦ κατάλληλου μαθησιακοῦ 
περιβάλλοντος66 καὶ τὴν κατάκτηση τῆς γνώσης. Διαμορφώνεται ἔτσι 
ἕνα μαθησιακὸ περιβάλλον στὸ ὁποῖο δίδεται ἡ δυνατότητα στοὺς 
μαθητὲς νὰ ἐκφράσουν τὶς φιλοσοφικὲς καὶ θεολογικές τους ἀπορίες 
προσεγγίζοντας τὸ ἑκάστοτε διδασκόμενο θέμα, μὲ σεβασμὸ φυσικὰ 
στὶς διαφορετικὲς ἀπόψεις67. Στὴ δεύτερη περίπτωση τῆς Θεολογίας μὲ 
τὰ παιδιά, οἱ θεολόγοι ἐκπαιδευτικοὶ ἀποκτοῦν ἰσότιμο ρόλο μὲ τοὺς 
μαθητές. Ξεκινοῦν τὸν διάλογο παρέχοντας κίνητρα στοὺς μαθητὲς γιὰ 
νὰ συμμετάσχουν. Ὀργανώνουν προσανατολισμένες συζητήσεις ὥστε νὰ 
σκεφθοῦν ἐξελικτικά-διαχρονικὰ γιὰ τὸν κόσμο ποὺ ζοῦν. Μέσα ἀπὸ αὐτὴ 
τὴ διαδικασία οἱ μαθητὲς ἀρχικὰ ἀνταλλάσσουν ἀπόψεις, διατυπώνουν 

61. P. Knitter, “Dialogical Theology and Social Engagement”, στό: A. Körs, W. Weisse, & 
J.-P. Willaime, Religious Diversity and Interreligious Dialogue, ὅ.π., σσ. 327-336.
62. M. Zimmermann, “What is Children’s Theology? Children’s Theology as theological 
competence: Development, differentiation, methods”, HTS Teologiese Studies/Theological 
Studies 71 ( 2015), σσ. 1-6.
63. B. Roebben, Seeking Sense in the City, Lit-Verlag, Berlin 2011.
64. J. Valstar, “The Quest for Powerful Learning Environments. Children's Theology & 
Elementarization”, στό: H. Kuindersma, Powerful Learning Environments and Theologizing 
and Philosophizing with Children, Kassel University Press, Kassel 2013, σσ. 14-30.
65. Valstar, ὅ.π., σ. 23.
66. Valstar, ὅ.π., σ. 24.
67. Valstar, ὅ.π., σ. 25.
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ἀπορίες καὶ ἀναφέρονται σὲ ἐμπειρίες, καὶ στὴ συνέχεια τὶς συζητοῦν 
μὲ τὸν ἐκπαιδευτικό68. Στὴν τρίτη περίπτωση τῆς Θεολογίας γιὰ τοὺς 
μαθητές, οἱ ἐκπαιδευτικοὶ ἀποκτοῦν τὸν ρόλο τοῦ εἰδικοῦ καθοδηγητῆ. 
Καθοδηγοῦν τὴν ἐκπαιδευτικὴ διαδικασία, ἐπιχειρώντας κυρίως μέσα 
ἀπὸ σημαντικὲς ἱστορίες νὰ γεφυρώσουν τὶς προσωπικὲς ἐμπειρίες 
τῶν μαθητῶν μὲ τὴν Ἁγία Γραφὴ καὶ τὶς θρησκευτικὲς παραδόσεις69. 
Εἶναι δεδομένο ὅτι πρόκειται γιὰ ἕνα προσεκτικὰ σχεδιασμένο ἀπὸ 
τὸν ἐκπαιδευτικὸ μαθησιακὸ περιβάλλον καὶ ὄχι γιὰ ἁπλὲς συζητήσεις. 
Ἡ Θεολογία μὲ τὰ παιδιὰ δίδει τὴ δυνατότητα στοὺς μαθητὲς νὰ 
ἀποκτήσουν στοιχειώδεις θρησκευτικὲς γνώσεις, ἐνῶ παράλληλα τοὺς 
ἐνισχύει νὰ ἀνακαλύψουν νέες ἀπόψεις καὶ ὀπτικὲς γιὰ τὴ ζωή, οἱ ὁποῖες 
συνδέονται μὲ καὶ ἀπορρέουν ἀπὸ τὴ θεολογικὴ σχολικὴ γνώση70. 

Πρόσφατα ἀναπτύχθηκε ἀπὸ τὸν Bert Roebben (ὁ ὁποῖος δρᾶ κυρίως στὴ 
Γερμανία, ἀλλὰ προέρχεται ἀπὸ τὸ Βέλγιο καὶ ἐπιδρᾶ, ἀφομοιώνοντας τὴ 
Γερμανικὴ παράδοση, ποὺ θέλει τὸν μαθητὴ νὰ γνωρίζει καλὰ τὴ Θεολογία 
τῆς παράδοσης ποὺ ἀνήκει ὥστε νὰ ἔχει κίνητρο γιὰ νὰ μάθει71), σὲ διεθνὲς 
ἐπίπεδο, ἡ ἰδέα τοῦ «προσκυνηματικοῦ τρόπου μάθησης» (“Pilgrim’s 
way of learning”) καὶ τῆς «μάθησης στὸν νάρθηκα» (“Narthical religious 
learning”)72. Μπορεῖ νὰ ξενίζουν οἱ ὅροι, καθὼς δὲν χρησιμοποιοῦνται 
στὴν ἐκπαίδευση καὶ τὴν παιδαγωγική, ἀλλὰ χρησιμοποιοῦνται ἀπὸ τὸν 
ἐρευνητὴ μὲ τὸ θεολογικό τους περιεχόμενο ὥστε νὰ νοηματοδοτήσουν 
τὴ σύγχρονη διδακτικὴ μεθοδολογία τῆς Θ.Ε. Ἡ μαθησιακὴ διαδικασία 
ἀντιμετωπίζεται ὡς ταξίδι προσκυνητῆ, ὁ ὁποῖος εἶναι δεκτικὸς στὶς 
συναντήσεις μὲ τὸ νέο, ποὺ προσφέρει ἡ Θ.Ε., καὶ ἀναζητεῖ τὶς νέες 
ἐμπειρίες, ἀλλὰ καὶ τὴν ἀσφάλεια τῆς βάσης του, τοῦ οἴκου του. Αὐτὸ 
σημαίνει ὅτι ἐμπεριέχει τὴ μεταμοντέρνα προσέγγιση τῆς βιωματικῆς 
ἀνακάλυψης τοῦ νοήματος, ποὺ δημιουργεῖ ἕνα περιβάλλον στὸ ὁποῖο 
ἡ ἀναζήτηση καὶ τὸ ἀποτέλεσμά της μετασχηματίζονται σὲ δράση. 

68. Valstar, ὅ.π., σσ. 23-24.
69. Valstar, ὅ.π., σ. 24.
70. Valstar, ὅ.π., σ. 25.
71. T. Schlag & F. Schweitzer, Brauchen Jugendliche Theologie? Jugendtheologie als 
Herausforderung und Didaktische Perspektive, Neukirchener Verlag, Neukirchen-Vluyn 2011· 
F. Schweitzer “Religious individualization: new challenges to education for tolerance”, 
British Journal of Religious Education, 29 (2007), σσ. 89-100· Roebben, ὅ.π. 
72. Roebben, ὅ.π., σσ. 113-126.
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Αὐτὸ τὸ περιβάλλον διακρίνεται ἀπὸ τὴν ἑρμηνευτική-ἐπικοινωνιακὴ 
προσέγγιση, στὴν ὁποία ἐπικρατοῦν οἱ ἑρμηνεῖες τῶν ἀφηγήσεων καὶ ἡ 
ὁμαδοσυνεργασία, καὶ ἀπὸ τὴ μυσταγωγική-ἐπικοινωνιακὴ προσέγγιση, 
στὴν ὁποία ὁ νέος, ποὺ πλέον δὲν εἶναι θρησκευτικὰ ἐγγράμματος, 
ἀναρωτιέται «ποῦ μπορῶ νὰ βρῶ ζωὴ γιὰ τὴν ψυχή μου;»73 καὶ βρίσκει 
ἀπαντήσεις στὴ βιωματικὴ προσέγγιση τῶν πηγῶν. Ἡ μάθηση αὐτὴ 
πλέον ἐπιτυγχάνεται σὲ ἕναν «χῶρο» ποὺ ἔχει τὰ χαρακτηριστικὰ τοῦ 
νάρθηκα-τοῦ πρόναου, ὅπου συναντᾶται ὁ ἔξω κόσμος μὲ τὸν κόσμο 
τοῦ ἱεροῦ. Σὲ αὐτὸν γεννῶνται ἐρωτήματα ταυτότητας, ὅπως: «Ποιός 
μπορῶ νὰ γίνω;» καί «Ποῦ ἀνήκω;», τὰ ὁποῖα βρίσκουν ἀπαντήσεις 
στὶς θεολογικὲς πηγές. Σὲ αὐτὴν τὴ διαδικασία διδασκαλίας: α) δὲν 
ὑπάρχει «κρυφὸ πρόγραμμα σπουδῶν» κατήχησης. Μπορεῖ ὁ μαθητὴς 
νὰ εἶναι βαπτισμένος, ἀλλὰ ἡ κατήχηση ἀπαιτεῖ προ-κατήχηση, τὴν 
ὁποία ὁ βαπτισμένος δέχεται μὲ δική του προαίρεση καὶ ὄχι ἐπειδὴ 
εἶναι ἐγγεγραμένος στὴ σχολικὴ ἐκπαίδευση. Ὁ νάρθηκας διατηρεῖ τὶς 
πόρτες εἰσόδου-ἐξόδου πάντοτε ἀνοικτές· β) γεφυρώνονται οἱ κλασικὲς 
διακρίσεις μεταξὺ κοσμικοῦ καὶ ἱεροῦ· γ) τροφοδοτεῖται ἡ «ἀνοιχτὴ 
ἀναζήτηση τοῦ ὑπερβατικοῦ … ὥστε οἱ μαθητὲς νὰ σκέφτονται τὸν ἑαυτό 
τους ὡς ἀνοιχτὰ ἐρωτήματα καὶ νὰ ἐλπίζουν νὰ βροῦν γόνιμο καὶ σταθερὸ 
ἔδαφος ὥστε νὰ ἀπαντηθοῦν αὐτά»74· δ) ὁ θεολόγος-ἐκπαιδευτικὸς ἔχει 
στὴ φαρέτρα του ὅ,τι χρειάζεται ἀπὸ βιβλικές, λειτουργικές, ἠθικές, 
πολιτικές, κοινωνικὲς καὶ πολιτισμικὲς γνώσεις, ὥστε νὰ ἀντεπεξέρχεται· 
ε) ὅλοι ἔχουν τὴν ἐλευθερία νὰ θεολογοῦν καὶ κυρίως οἱ μαθητές· στ) 
ὅλοι μαθαίνουν δρώντας (learning by doing) καὶ ζ) θέτει ἐπὶ τάπητος 
τὴν πραγματικὴ ὕπαρξη ἐνεργῶν θρησκευτικῶν κοινοτήτων, οἱ ὁποῖες 
ὅμως δροῦν ὡς νάρθηκες τῶν σύγχρονων ἀναζητητῶν. Τελευταῖα ἡ 
προσέγγιση αὐτὴ ἐρευνᾶται σὲ σχέση μὲ τὴν ἐκπαίδευση τῶν νέων 
θεολόγων ἐκπαιδευτικῶν75. 

Μὲ τὸ Stapleford Project στὴ Μεγάλη Βρετανία, ἀναδεικνύεται μία 
ἐναλλακτικὴ μέθοδος γιὰ τὴ διδασκαλία τῆς Θεολογίας τοῦ Χριστιανισμοῦ 

73. Roebben, ὅ.π., σ. 119.
74. Roebben, ὅ.π., σ. 124.
75. Β. Roebben, “Sacred Spaces, Rituals and Texts in European Teacher Education. 
The Rationale behind the SpiRiTex-Project”, Ἑλληνικὴ Περιοδικὴ Ἔκδοση γιὰ τὴ 
Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση/Greek Journal of Religious Education, 1 (2018), σσ. 9-22.
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στὴ Θ.Ε. Ὑποστηρίζεται ὅτι ἡ Θεολογία στὴ Θ.Ε. μπορεῖ νὰ ἀφορᾶ τὴν 
ἀνάλυση τῶν δογματικῶν πιστεύω τοῦ Χριστιανισμοῦ καὶ συγκεκριμένα 
μέσα ἀπὸ τὴν κατανόηση τῶν ἰδεῶν ποὺ δίνουν νόημα στὴν πίστη76. 
Εἰδικώτερα, διδάσκονται θέματα ποὺ θεωροῦνται σημαντικὰ ἀπὸ τοὺς 
θεολόγους ἐκπαιδευτικοὺς ὥστε, ἂν διδαχθοῦν σταδιακά, οἱ μαθητὲς νὰ 
ἀποκτοῦν μία ὁλοκληρωμένη εἰκόνα γιὰ τὸν Χριστιανισμό77. Γι’ αὐτό, 
σὲ κάθε διδακτικὴ ἑνότητα δὲν μπορεῖ παρὰ νὰ προσεγγίζονται μέχρι 
δύο συγκεκριμένες ἰδέες/ἔννοιες. Καὶ τοῦτο διότι, ὅταν διδάσκεται 
μεγαλύτερος ἀριθμὸς ἐννοιῶν, τότε προκαλεῖται σύγχυση στοὺς μαθητὲς 
καὶ μειώνονται οἱ πιθανότητες νὰ μπορέσουν νὰ τὶς κατανοήσουν78. 
Ὁπωσδήποτε βέβαια οἱ θεολογικὲς ἔννοιες ποὺ διδάσκονται θὰ πρέπει 
νὰ συνδέονται μὲ τὴ ζωὴ τῶν μαθητῶν, ὥστε οἱ νέες γνώσεις νὰ τοὺς εἶναι 
χρήσιμες/ὠφέλιμες καὶ νὰ μποροῦν νὰ ἀξιοποιηθοῦν ἀπὸ τοὺς ἴδιους79. 
Κυρίως λοιπὸν ἡ προσέγγιση αὐτὴ περιλαμβάνει γνώση ἀπὸ τὴ θρησκεία 
(learning from religion), μὲ βάση τὸ περιεχόμενο καὶ τὴν προσέγγιση 
θρησκευτικῶν ἐννοιῶν80. Ἔτσι, ἡ θρησκευτικὴ γνώση στὴν Ἐκπαίδευση 
γίνεται μέσο μὲ τὸ ὁποῖο οἱ ἄνθρωποι ἀναζητοῦν τὴν πραγματικὴ ἀλήθεια 
γιὰ τὸν Θεὸ καὶ βασικὰ προβληματίζονται ὡς πρὸς τὶς ἐπιπτώσεις ποὺ 
αὐτὴ ἔχει στὴ ζωή τους81. Οὐσιαστικὰ δὲν προτείνεται κάτι πολὺ νέο, 
ἐκτὸς τοῦ ὅτι γιὰ νὰ ἐπιτευχθεῖ αὐτὸ χρειάζεται σχεδιασμὸς διδασκαλίας 
μὲ συνδυαστικὴ χρήση διδακτικῶν μεθόδων82. Ἔτσι ἀναδεικνύεται 
ἡ ἀνάγκη καλῆς γνώσης τῆς διδακτικῆς μεθοδολογίας, στὴν ὁποία 
στηρίζεται ἡ ἀποτελεσματικότητα τῆς εἰσαγωγῆς τῆς Θεολογίας στὴ Θ.Ε. 
Τὸ περιεχόμενο δηλαδὴ ἀπὸ μόνο του στὸ ἐκπαιδευτικὸ περιβάλλον ἔχει 
λιγότερη ἀξία ἀπὸ τὴν ἀποτελεσματικὴ διδακτικὴ χρήση του. 

Τέλος, ἡ ὀρθόδοξη χριστιανικὴ θεολογικὴ γνώση, ποὺ διδάσκεται 
στὸ πλαίσιο τῆς Θ.Ε., μελετᾶται ἰδιαίτερα τὴν τελευταία δεκαετία. 

76. T. Cooling “The Stapleford Project: theology as the basis for religious education”, στό: 
M. Grimmitt, Pedagogies of Religious Education: Case Studies in the Research and Development 
of Good Pedagogic Practice in R.E, ἐκδ. Crimmon, Essex 2000, σσ. 153-169.
77. Cooling, ὅ.π., σ. 159.
78. Cooling, ὅ.π., σ. 158.
79. Cooling, ὅ.π., σ. 158.
80. Cooling, ὅ.π., σ. 162.
81. Cooling, ὅ.π., σ. 163.
82. Cooling, ὅ.π., σ. 166.
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Θεωρητικὰ ὁμιλοῦμε γιὰ μία Θ.Ε., ἡ ὁποία δὲν ἑστιάζει στὸ παρελθὸν 
ἀλλὰ συσχετίζεται μὲ τὰ ἔσχατα τῆς ἱστορίας καὶ χαρακτηρίζεται 
ἀπὸ ἕναν οἰκουμενικὸ χαρακτῆρα, ποὺ τῆς προσδίδει μία προοπτικὴ 
παγκοσμιότητας83. Σὲ αὐτὸ τὸ πλαίσιο ἡ ὀρθόδοξη χριστιανικὴ παρά-
δοση καὶ ὁ χριστιανικὸς πολιτισμὸς μποροῦν νὰ διαλλαγοῦν μὲ τὸν 
σύγχρονο κόσμο καλλιεργώντας τὸν σεβασμὸ στὴν ποικιλία ποὺ τὸν 
χαρακτηρίζει. Γιὰ νὰ γίνει αὐτό, ἀναδεικνύεται ἡ ἀνάγκη γιὰ μία 
διδακτικὴ διαδικασία ποὺ πραγματοποιεῖται μέσα σὲ ἕνα κλῖμα ποὺ 
ὑποστηρίζει ὅλους τοὺς μαθητὲς καὶ τοὺς παρακινεῖ νὰ συζητοῦν μὲ 
πνεῦμα ἐλευθερίας καὶ κατανόησης γιὰ τὰ πιστεύω τους καὶ γιὰ τὶς 
προσωπικές τους ἐμπειρίες84. Γι’ αὐτὸ ἀρχικὰ μελετοῦν εἰς βάθος τὰ 
διάφορα θέματα ποὺ προσεγγίζουν μὲ βιωματικὸ τρόπο καὶ στὴ συνέχεια 
ἐλεύθερα διατυπώνουν τὶς σκέψεις, τὶς ἀπόψεις καὶ τὶς ἐνδεχόμενες 
διαφωνίες τους85. Καὶ αὐτὸ γιατὶ σὲ μία παραγωγικὰ ἐξελισσόμενη 
διδακτικὴ διαδικασία εἶναι σημαντικὸ νὰ μποροῦν νὰ παρουσιάζονται 
πολλὲς καὶ διαφορετικὲς ἀπόψεις γιὰ ἕνα θέμα καὶ ἡ γνώση νὰ μὴν 
εἶναι δοτὴ καὶ κλειστή. Δὲν παρουσιάζεται δηλαδὴ μία μεμονωμένη 
ὀπτικὴ μέσῳ τῆς ὁποίας καλλιεργοῦνται παγιωμένες ἀντιλήψεις στοὺς 
μαθητές, μειώνοντας τὴ δυνατότητά τους νὰ σκέφτονται ἀνοικτὰ καὶ νὰ 
ἐκφράζονται ἐλεύθερα86. Ἡ προσέγγιση αὐτὴ ἐμφανίζεται κυρίως στὸ 
Ἀμερικανικὸ περιβάλλον καὶ στὴν ἀνάπτυξη τῆς ἑλληνικῆς Θ.Ε.

Στὴν Ἑλλάδα, ἀφομοιώντας τὴν ἐμπειρία 190 χρόνων Θ.Ε. καὶ μὲ 
βάση τὶς σύγχρονες παιδαγωγικὲς προσεγγίσεις, ἐρευνᾶται ἡ δημιουργία 
νέων γνώσεων-ἐμπειριῶν στὴν τάξη, οἱ ὁποῖες νὰ συσχετίζονται μὲ 
τὰ προσωπικὰ βιώματα τῶν μαθητῶν87 καὶ νὰ ἀποτελοῦν σημαντικὲς 
γνώσεις ποὺ ὑποστηρίζουν τοὺς μαθητὲς γιὰ νὰ ἑρμηνεύσουν μελλον-

83. Γιαγκάζογλου, ὅ.π., σσ. 354-355.
84. Hunter, ὅ.π., σ. 60.
85. Ἀ. Βρέιμ, «Ἐπαναπροσδιορισμὸς τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς», ὅ.π., σσ. 34-45.
86. D. Hay, “The religious experience and education project: experiential learning in 
Religious Education”, στό: M. Grimmitt, Pedagogies of religious education: case studies in the 
research and development of good pedagogic practice in RE, ἐκδ. Crimmon, Essex 2000, σσ. 
70-87.
87. M. Grimmitt, “Constructivist Pedagogies of religious education project: re-thinking 
knowledge, teaching and learning in religious education”, στό: M. Grimmitt, Pedagogies 
of religious education…, ὅ.π., σσ. 207-227.
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τικὲς ἐμπειρίες στὴ ζωή τους88. Δὲν παραβλέπουμε ὅτι εἶναι σημαντικὴ 
ἡ ἀξιοποίηση τῶν βιωμάτων καὶ τῶν θρησκευτικῶν ἐμπειριῶν τῶν 
μαθητῶν, ποὺ προέρχονται εἴτε ἀπὸ τὴν ἐνεργὸ συμμετοχή τους σὲ 
διάφορες θρησκευτικὲς ἐκδηλώσεις εἴτε μέσα ἀπὸ τὴν παρατήρηση 
τῶν στοιχείων ποὺ προσδιορίζουν τὴ δική τους καθημερινότητα89. Καὶ 
φυσικὰ δὲν φοβόμαστε νὰ κάνουμε λόγο γιὰ μία γνώση πού, χωρὶς 
τὴ θεολογικὴ ἀνάλυση καὶ τὴ γνωσιακὴ ἀξία ποὺ αὐτὴ ἔχει, ἀποτελεῖ 
χαμηλοῦ ἐπίπεδου γνώση, σύμφωνα μὲ τὸν Bloom90.

H ἐμπειρία στὴν ἑλληνικὴ Ἐκπαίδευση ἀλλὰ καὶ στὴ διδασκαλία 
τῆς Ὀρθόδοξης Θεολογίας δημιούργησε μία βάση γιὰ παραγωγὴ 
νέας θεωρίας. Παραδοχὲς σὲ αὐτὴν τὴ βάση εἶναι: α) ἡ ἔμφαση στὶς 
ἐμπειρίες καὶ τὰ πιστεύω τῶν μαθητῶν ὥστε νὰ παρακινοῦνται νὰ 
συμμετέχουν ἐνεργὰ καὶ νὰ ἐμβαθύνουν στὰ διδασκόμενα ζητήματα, 
γεγονὸς ποὺ θὰ τοὺς βοηθήσει νὰ κατανοήσουν τὸν ἑαυτὸ καὶ τὸν κόσμο 
γύρω τους91, καὶ β) ἡ διαμόρφωση ἑνὸς ὑποστηρικτικοῦ περιβάλλοντος 
μάθησης στὸ ὁποῖο οἱ μαθητὲς δροῦν καὶ μαθαίνουν. Ἡ διδασκαλία μὲ 
μετωπικὸ τρόπο δυσνόητων γιὰ τοὺς μαθητὲς θεολογικῶν ἐννοιῶν, τὶς 
ὁποῖες δυσκολεύονται νὰ κατανοήσουν, ἐπιδρᾶ στὸ νὰ διαμορφώσουν 
μία ἀρνητικὴ στάση ἀπέναντι στὴ θρησκεία92. Ἡ «Μετασχηματιστικὴ 
Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση» στηρίζεται στὶς γνωσιακὲς διαδικασίες 
τοῦ βιώματος, τῆς νοηματοδότησης τοῦ βιώματος μὲ νέα γνώση, τῆς 
ἀνάλυσης τῆς νέας γνώσης καὶ τῆς ἐφαρμογῆς τῆς νέας γνώσης σὲ ἴδια ἢ 
δυσκολώτερη περίπτωση93. Σὲ αὐτὴν τὴ μαθησιακή-διδακτικὴ διαδικασία 
οἱ μαθητὲς νοηματοδοτοῦν τὶς ἐμπειρίες τῆς ζωῆς τους μὲ θρησκευτικὴ 
γνώση καὶ ἀναλύουν θεολογικὰ τὴ νέα ἐμπειρία ὥστε νὰ μποροῦν νὰ 
τὴν ἐφαρμόσουν δημιουργικὰ στὴν πράξη. Γιὰ νὰ γίνει αὐτό, ἡ Θ.Ε. 
βασίζεται στὴν κονστρουκτιβιστικὴ προσέγγιση τῆς γνώσης καὶ τῆς 
μάθησης καὶ ἀναπτύσσεται μὲ βάση τὶς ἀρχὲς τῆς βιωματικῆς μάθησης. 
Μία τέτοια Θ.Ε. μπορεῖ νὰ ἔχει καὶ ἀνοικτὸ ὁμολογιακὸ χαρακτῆρα, 

88. Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π. 
89. Ρόους, ὅ.π., σ. 142· Ταρασάρ, ὅ.π. 
90. Anderson & Krathwohl, ὅ.π.· Krathwohl, ὅ.π. 
91. Grimmitt, ὅ.π.· Καλαϊτζίδης, 2013, ὅ.π., σ. 388.
92. Βρέιμ, ὅ.π. 
93. M. Kalantzis & B. Cope, Νέα Μάθηση, ἐκδ. Κριτική, Ἀθήνα 2013.
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διατηρώντας τὴ θεολογικὴ ταυτότητα στὸ περιεχόμενο, χωρὶς ὅμως 
νὰ ἐπικεντρώνεται μόνο στὸ τί καὶ τὸ γιατί τῆς ἐκπαίδευσης, ὅπως 
ἀναφέρθηκαν καὶ παραπάνω γιὰ τὴν ἑλληνικὴ περίπτωση, ἀλλὰ στὸ πῶς, 
τὸ ὁποῖο ἔχει στὸ κέντρο της τοὺς μαθητὲς καὶ τὴ ζωή τους. Οἱ μαθητὲς 
ρυθμίζουν τὴ μάθησή τους καὶ ἐκπαιδεύονται νὰ ἀναγνωρίζουν οἱ ἴδιοι 
τί γνωρίζουν καὶ τί μαθαίνουν, τὶς ἐνέργειες καὶ τὶς συμπεριφορὲς ποὺ 
μαθαίνουν. Αὐτὴ ἡ Θ.Ε. βασίζεται στὴν ὠφελιμότητα τῆς γνώσης γιὰ τὴ 
ζωὴ τῶν μαθητῶν κυρίως στὸ παρόν, ἀλλὰ καὶ στὸ μέλλον. Αὐτὸ εἶναι τὸ 
κριτήριο ἐπιλογῆς καὶ τοῦ θεολογικοῦ περιεχομένου καὶ τῶν διδακτικῶν 
μεθόδων. Σὲ κάθε περίπτωση προσφέρει στοὺς μαθητὲς τὰ νοήματα τῶν 
θρησκευτικῶν ἐννοιῶν ποὺ τοὺς βοηθοῦν νὰ γνωρίσουν, νὰ ἑρμηνεύσουν, 
νὰ κατανοήσουν τὸν ἑαυτό, τοὺς ἄλλους, τὸν κόσμο καὶ τὸν Θεό, ἂν 
πιστεύουν σὲ αὐτόν. Ἡ Θ.Ε. ἔτσι γίνεται βασικὰ ἕνα μάθημα γλώσσας 
μὲ πολιτισμικό, κοινωνικὸ καὶ ἀνθρωπιστικὸ ρόλο στὸ σχολεῖο. Τέλος, 
οὐσιαστικὸς παράγοντας γιὰ νὰ λειτουργεῖ μὲ αὐτὰ τὰ ἀποτελέσματα ἡ 
Θ.Ε. εἶναι νὰ συντελεῖται ἡ γνωσιακὴ διαδικασία τοῦ μετασχηματισμοῦ 
τῆς γνώσης σὲ δράση μὲ καθαρὰ παιδαγωγικὲς καὶ ἐκπαιδευτικὲς 
διαστάσεις. Αὐτὴ ἡ δράση ἀφορᾶ τὸν ἐσωτερικὸ καὶ ἐξωτερικὸ κόσμο 
τοῦ ἀνθρώπου καὶ γι’ αὐτὸ εἶναι δύσκολο νὰ ἀξιολογηθεῖ στὸ πλαίσιο 
τοῦ σχολείου καὶ στὸ ἐδῶ καὶ τώρα. Ὅμως αὐτὴ ἡ «Μετασχηματιστικὴ 
Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση», ποὺ ἀναδύεται καὶ ἀπὸ τὴν ἔρευνά μας 
στὸ ἑλληνικὸ σχολικὸ περιβάλλον, ἔχει μοναδικὴ ἀξία γιὰ κάθε μαθητὴ 
ἀνεξάρτητα ἀπὸ τὴ σχέση του μὲ τὴ θρησκεία, γιατί τὸν βοηθᾶ νὰ ζεῖ μία 
ζωή, στὴν ὁποία ἀναγνωρίζει καὶ ἀξιολογεῖ τὸν ρόλο τῆς θρησκείας στὴ 
ζωή του, ἀλλὰ καὶ στὴ ζωὴ τῶν ἄλλων94.

4. Συμπεράσματα

Ἡ μακρὰ ἱστορία τῆς Θ.Ε. στὴν Εὐρώπη καὶ τὴν Ἑλλάδα ἀναδεικνύει 
τὴν προέλευσή της ἀπὸ τὴ Θεολογία, τὴ θεολογικὴ προσέγγιση τοῦ 
κόσμου καὶ τὴν παρουσία τῆς θεολογικῆς ὀπτικῆς στὸν δημόσιο χῶρο. 
Παρ’ ὅλο ποὺ ἡ ἐκκοσμίκευση ἔχει ἀλλάξει τὰ δεδομένα τῆς σχέσεως 

94. Κουκουνάρας-Λιάγκης, ὅ.π., σσ. 141-142.
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θρησκείας καὶ κράτους, ἡ σχέση θρησκείας καὶ πολίτη φαίνεται ὅτι 
παρουσιάζει νέα δεδομένα στὸν δυτικὸ κόσμο, κυρίως ἐξαιτίας τῆς 
μετακίνησης τῶν μουσουλμανικῶν πληθυσμῶν καὶ τῆς ἀναζωπύρωσης 
τῶν θρησκειῶν. Σὲ αὐτὸ τὸ πλαίσιο, ἡ Θεολογία καὶ οἱ πηγές της γίνονται 
γνωστικὸ ἀντικείμενο στὴ σχολικὴ Ἐκπαίδευση ποὺ διαμορφώνει τὸ 
κράτος μὲ νέες παιδαγωγικὲς προσεγγίσεις, οἱ ὁποῖες ἀφομοιώνουν τὶς 
μετανεωτερικὲς προσεγγίσεις τῆς διδακτικῆς καὶ μὲ πλήρη διάκριση 
ἀπὸ τὴν κατήχηση τῶν θρησκευτικῶν κοινοτήτων. Κοινὸ σημεῖο ὅλων 
τῶν προσεγγίσεων εἶναι ἡ ἀνάδειξη τῆς γνωσιακῆς ἀξίας τῆς θεολογικῆς 
γνώσης στὴν Ἐκπαίδευση καὶ ἡ προσέγγισή της μὲ βάση τὴ βιωματικὴ 
μάθηση, τὴν ὁποία ἡ γνώση προσεγγίζεται ὡς ἐμπειρία, ὡς ἕνα «γεγονὸς 
μὲ νόημα», κατὰ τὸν John Dewey. Τέλος, εἶναι φανερὸ ὅτι κριτήριο γιὰ 
τὴ διδασκαλία τῆς Θεολογίας ἀποτελεῖ ἡ ἄμεση σχέση τῶν θεμάτων 
μὲ τὴ ζωὴ τῶν μαθητῶν, ὥστε ἡ ἐνασχόληση μὲ αὐτὴν νὰ προσφέρει 
μία ἀπαραίτητη γλῶσσα ἐπικοινωνίας καὶ ἑρμηνείας μὲ τὸν ἑαυτό, 
τοὺς ἄλλους καὶ τὸν κόσμο. Καὶ αὐτὸ σὲ ἕνα πλαίσιο ἀνοικτότητας 
καὶ σεβασμοῦ τῆς διαφορετικότητας, στὸ ὁποῖο ἡ Θ.Ε. προσφέρει 
εὐκαιρίες μάθησης, ὅπως ὅλα τὰ γνωστικὰ ἀντικείμενα τοῦ Ἀναλυτικοῦ 
Προγράμματος Σπουδῶν τοῦ σχολείου, ἀλλὰ παράλληλα καλλιεργεῖ τὴ 
θρησκευτικὴ συνείδηση τοῦ σύγχρονου δημοκρατικοῦ πολίτη.
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Religious Education is one of the main subjects/cources within primary 
and secondary education curricula. This paper aims to highlight the 
relationship between “Theology” and “school religious knowledge” in 
the Greek Religious Education. In fact, one of the aims of the teaching 
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of Religious Education is to provide pupils with fundamental theological 
knowledge. More specifically, the paper studies the question of the use 
of theology in Religious Education in schools, as well as the pedagogical 
practices that can be used to teach Religious Education. In order the 
religious knowledge to be more comprehensible and beneficial for the 
students, the usefulness of experiential learning teaching approaches is 
highlighted. That means that by using experiential learning methods 
the theological knowledge inter-connects with the student’s life and 
experiences, and therefore it becomes meaningful and useful for them.
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